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BERND HAINMULLER

Lernen fir die Zukunft

Das Schulkonzept: An Runden Tischen mit den gesellschaftlich wichtigen Gruppen auf
lokaler Ebene erdrtern, welche Aufgaben sich fiir die Schulen aus dem Wissen iiber einige
Strukturverdinderungen zukiinftiger Arbeitswelten ergeben.

Vor genau 100 Jahren, im Jahre 1900, hat die schwedische Lehrerin, Pazifi-
stin und Vorkdmpferin der Frauenbewegung, Ellen Key, ihr berithmt ge-
wordenes Buch mit dem Titel Das Jahrhundert des Kindes vorgelegt. Der Titel
war programmatisch gemeint, nicht als blofle Zukunftsutopie, sondern als
Leitlinie, als »roter Faden« fiir das anbrechende Jahrhundert, das, in An-
lehnung an Rousseau, sich ganz bewufit der Erziechung, d. h. der Padagogik
»vom Kinde« aus widmen sollte. Heute kénnen wir uns die letzten Tage des
»Jahrhunderts des Kindes« an den Fingern abzihlen. Wie sieht die Bilanz
der Pidagogen, wie die der Kinder aus? Was ist aus den Ansitzen einer
»Reformpédagogik« geworden, die Ellen Key damals mitbegriindet hat?

Ein Blick auf die heutigen padagogischen Strémungen zeigt erniichternd,
daf} zwar einige Versatzstiicke der damaligen »konkreten Utopien« eines
John Dewey, eines Gelestine Freinets oder einer Maria Montessori das Jahr-
hundert iiberlebt haben, andere jedoch nicht. So sind z. B. die Beziehungs-
padagogik Martin Bubers oder der ganzheitliche Ansatz Adolf Reichweins
der nationalsozialistischen Barbarei zum Opfer gefallen; andere, wie die
Kollektivpiddagogik eines Antonin Makarenko oder Paul Oestreich, gingen
mit ihren politischen Systemen zugrunde. Daf} vor allem in den Grundschu-
len heute mit einigen reformpéadagogischen Methoden (Freinet-Kasten,
Freiarbeit, Projektunterricht) gearbeitet wird, bedeutet aber nicht, daf} die
fast 100 Jahre alte Reformpadagogik an den meisten Schulen heimisch
geworden ist. In den Hauptschulen fehlen sie weithin, in den Gymnasien
reichen sie iiber Klasse 9 kaum hinaus. Ein bezeichnender Widerspruch an-
gesichts der Tatsache, daf} dasselbe Jahrhundert andererseits Pidagogen
den Freiraum eroffnet hat, den Heranwachsenden als Personlichkeit, als
»Subjekt seiner selbst« zu verstehen und zu behandeln. Kindheit und Ju-
gend werden heute als eigenstindige und wichtige' Abschnitte einer Lebens-
phase von eigenem Gewicht und altersgemafier Selbsténdigkeit anerkannt
(oder miissen es gezwungenermaflen!). Wie kommt diese Schieflage zwi-
schen der gesellschaftlich verbiirgten Moglichkeit, den Heranwachsenden
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eine optimale Entfaltung ihres Selbst gewahrleisten zu kénnen und der
offenbaren Unmoglichkeit, dies in einem immer offeneren Schulwesen um-
zusetzen, zustande? Betrachten wir das Problem an einem einzigen Beispiel,
aus dem sich vielleicht schlieflen lifit, was Grundbestandteil des Lernens
im 21. Jahrhundert sein miifite.

Ein wichtiger Teil des Erwachsenwerdens heute ist zweifellos die schulische
Vorbereitung von Kindern und Jugendlichen auf den Ubergang von der
Schule in die Berufs- und Arbeitswelt. Nach wie vor zihlt das Gelingen die-
ses Ubergangs von der »Schulbank an die Werkbank« zu einer der stirksten
Stiitzen im Prozefl des Erwachsenwerdens von Jugendlichen. Der gelin-
gende Ubergang  so die einhellige Meinung der Fachleute verschiedener
Disziplinen - tragt erheblich zur Identititsentwicklung, zum Aufbau von
Selbstwertgefiihl und zur Ausweitung von Beziehungsgeflechten iiber die
Familie und die peer group hinaus bei. Auflerdem verschafft er gesellschaft-
liche Anerkennung und verbunden mit einem eigenen Verdienst auch
die Moglichkeit einer selbstbestimmten Lebensfithrung auflerhalb des en-
gen Rahmens der eigenen Familie. Im Zeitalter Ellen Keys gab es keinerlet
Formen von Ubergangsstrategien zwischen Schule und Arbeitswelt; man
wiirde vermutlich dariiber gelacht haben, dafl ein Sohn etwas anderes hitte
erlernen wollen als den Beruf des Vaters, erst recht dariiber, dafl Madchen
uberhaupt auf die Idee gekommen wiren, spater selbst Geld verdienen zu
wollen (wo sie doch verheiratet gehérten!). Heute wird der Ubergangs-
prozef’ von verschiedenen Institutionen (Schule, Berufsberatung, Informa-
tionszentren) vorbereitet (oder sollte vorbereitet werden), und in Familien
wird intensiv diskutiert, wohin der Weg von Sohn oder Tochter nach der
Schule fiihren soll. Trotz all dieser Bemithungen um Berufsorientierung
(die seit einigen Jahren selbst die humanistischen Gymnasien erreicht hat)
bleibt fiir jeden Schulabginger — unabhéngig davon, ob Hauptschiiler oder
Gymnasiast, die bange Frage, ob seine hart erworbenen Qu " 1kationen
ausreichen werden, sich in das System zukiinftiger Erwerbsarbeit emnzuglie-
dern: was bedeuten wiirde, endgiiltig auf eigenen Fiiflen zu stehen, zumin-
dest vorlaufig. Wie gehen Schulen mit diesem Problem des méglichen Aus-
einanderklaffens von Anspruch (»Wenn du in der Schule etwas leistet, wirst
du auch was«) und Wirklichkeit (»Es gibt geniigend arbeitslose Akademi-
ker«) um? Im Grunde genommen nur gezwungenermafien: Verdnderungen
der »Arbeitsgesellschaft« werden erst beriicksichtigt, wenn es nicht mehr
anders geht. Ein Teil dieses Nachvollzugs besteht in der stetigen Vermeh-
rung padagogischer »Mafinahmenc« fir Schulabginger ~ als ob diese nicht
wiiflten, daf} es sich dabei in Wirklichkeit um Warteschleifen handelt, die
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gerade das erzeugen, was man bekdmpfen will: ein Gefiihl des Ausgeliefert-
seins an Institutionen, die um sich selbst kreisen.

»Mehr Institutionen und mehr Informationen belehren nur dartiber, wie
man mit diesen, nicht wie man mit sich und seiner Welt lebt« (Hartmut von
Hentig). Hier wire ein Umdenken im Sinne eines Lernens fiir die Zukunft
sofort umsetzbar: Statt einer Orientierung auf die Erwerbsgesellschaft, den
Beruf, die Arbeit, das Lebensziel miifite jedem Schiiler, der im kommenden
Jahrhundert die Schule verlifit, schon jetzt ehrlicherweise verdeutlicht wer-
den, dafl seine zukiinftigen Lebenschancen eher emem Baumchen-wechsle-
dich-Spiel gleichen werden, in dem Berufs- und Erwerbsbiographien als
bunte Abfolge von festen Anstellungen, Gelegenheitsanstellungen, Teilzeit-
jobs und Phasen der Arbeitslosigkeit erscheinen; sich dabei, unter dem
Druck bestindigen lebenslangen Lernens, als Abfolge von Umschulung,
Weiterbildung und Warteschleifen prisentieren. Daf} »der Beruf« zur Patch-
work-Biographie wird und selbst das »lebenslange Lernen« erginzt werden
mufl durch das »lebenslange Risikos, ein halbwegs gesichertes Auskommen
zu haben, ist fiir zukiinftige schulische Ubergangsstrategien eine bittere
Pille, gewif3; aber sie nicht zu schlucken, bedeutet andererseits, die heutigen
Schiiler nicht »zukunftsfahig« zu machen. Zukunftsfahigkeit als Teil einer
neuen Reformpidagogik setzt voraus, dafl Schulen lernen, iiber ihren Tel-
lerrand zu blicken. An Runden Tischen miifite mit allen gesellschaftlich
relevanten Gruppen auf lokaler Ebene erortert werden, was sich an Aufga-
benstellungen aus dem als gesichert geltenden Wissen iiber einige Struktur-
verdnderungen zukiinftiger Arbeitswelten fiir die Schulen ergibt: Welche
allgemeinen und zugleich individuellen Fertigkeiten und Kenntnisse, die fiir
die Bewiltigung eines gelingenden Absprungs von der Schule unentbehr-
lich oder von Nutzen sind, miissen z.B. vermittelt werden? Mehr Allge-
meinbildung? Oder mehr Spezialbildung? Oder mehr »Schliisselqualifi-
kationen« wie Teamfihigkeit, Problemlosungsverhalten etc.? Aus welchen
Faktoren setzt sich das Spektrum von Kompetenzen zusammen, das die
Erwachsenen von morgen schon heute erlernen miifiten? Gehért dazu ein
fester Bildungskanon — wie in Deutschland iiblich , oder sollte man Lern-
module priferieren, die, bausteinartig aufeinander aufbauend, eigens aus-
zuwihlende Lernschritte ermoglichen?

Man sieht bereits an diesem kleinen Beispiel, auf was es beim Lernen fiir die
Zukunft ankommen wird: Man muf} zunichst mehr Fragen aufwerfen als
Antworten derzeit moglich sind. Ist das eine trostliche Aussicht? Ich meine,
Jja. In diesem Jahrhundert sind viele Antworten vorschnell gegeben worden,
die man besser als Fragen hitte stehen lassen sollen. »So viel Schule wie am
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Ende dieses Jahrhunderts war noch nie. Aber es ist nicht die Schule, die
Ellen Key und auch nicht die, die Hartmut von Hentig wollten. Die Schulen
sind zu Lehr- und Bewahrungsanstalten geworden und nicht zu >Werk-
platzen« fiir die junge Generation; nicht zu Trainingscamps und interessan-
ten Erlebnisrdumenc, schrieb kiirzlich der Erziehungswissenschaftler Klaus
Hurrelmann. Das kann man so sehen. Man kann aber auch hinzufiigen:
‘Was nicht ist, kann immer noch werden.
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